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Datorită faptului că la vârsta şcolară mică nu este dezvoltată capacitatea de introspecţie a copilului, iar sărăcia vocabularului îşi pune amprenta asupra capacităţii de exprimare a acestuia, pentru investigarea personalităţii se pune accentul pe aceste probe proiective, ca procedee de explorare a mentalităţii copiilor. Acestea se sprijină pe ideea că în situaţii puţin structurate intervin elemente deblocate ale structurilor psihice blocate, tensiuni conflictuale şi dorinţe neconştientizate care caracterizează structura personalităţii.

Dintre metodele de cunoaştere a personalităţii şcolarului mic am utilizat, pe lângă observaţia curentă şi convorbire, chestionare pentru părinţi şi pentru copii, în scopul investigării relaţiilor familiale existente, precum şi testul familiei – probă proiectivă de desen (desenul familiei personale)

Testul desenului familiei este utilizat în majoritatea ţărilor din lume.
Burns (1990) afirmă că orice persoană poate îmbrăca diverse măşti şi poate avea diverse „straturi ale personalităţii”. Stratul cel mai profund, când toate măştile au fost scoase, trebuie să semene sinelui, aşa cum s-a constituit acesta în primii ani de viaţă împreună cu familia sa. Autorul formulează ipoteza că desenul familiei în acţiune este un instrument care relevă sinele interior. El crede că desenul persoanei reflectă mai degrabă un strat al personalităţii care maschează adevăratul sine. Desenul familiei în acţiune prezintă, după autor, o imagine a sinelui aşa cum a fost construit acesta încă din prima perioadă de viaţă în familie. El evocă cu precădere sinele copilului şi crede că desenele părinţilor şi ale copiilor ne permit să înţelegem mai clar relaţiile din sânul familiei. (Jourdan – Ionescu, Colette; Lachance, Joan - traducere şi adaptare Sorinel Mocanu - „Desenul Familiei”, Ed. PROFEX, Bucureşti, 2006).

Testul familiei permite evidenţierea:
a) gradului de maturitate afectivă;
b) gradului de diferenţiere sexuală;
c) conflictelor părinţi – copii

fraţi – copii;

d) estimarea nivelului de inteligenţă.
Această probă este relevantă pentru cunoaşterea raporturilor copilului cu familia, raporturi care sunt decisive în formarea personalităţii copilului. Simpla observare a desenului permite cunoaşterea sentimentelor reale pe care copilul le resimte faţă de ai săi, situaţia în care el se plasează în cadrul familiei sale, relaţiile dintre membrii familiei şi impactul lor asupra copilului.

Nu poate fi făcută o interpretare valabilă a desenului familiei decât ţinând cont de mediul şi de realitatea actuală şi istorică a subiectului.

Este nevoie de o cunoaştere în prealabil a familiei din care provine copilul, a relaţiilor dintre membrii ei.

Am considerat că este oportun să cunosc foarte bine copiii şi familiile din care aceştia provin înainte de a aplica „testul familiei” şi chestionare atât lor, cât şi părinţilor acestora.

Desfăşurarea cercetării:
În decursul unui an de zile am reuşit să obţin încrederea copiilor, de aceea aplicarea testului s-a realizat spre sfârşitul anului şcolar, când elevii pe care i-am îndrumat au răspuns sincer la întrebările adresate, referitoare la modul în care percep ei relaţiile din cadrul familiei.

Eşantionul cercetării l-a constituit un grup de 24 elevi din clasa X 
În timpul administrării testului am fost foarte atentă la ceea ce a spus subiectul şi la comentariile sale (trebuie să se pună mare accent pe comunicarea verbală, dar mai ales pe cea nonverbală).

Chestionarele distribuite elevilor, cât şi cele distribuite părinţilor, m-au ajutat să identific problemele cu care se confruntă copiii în cadrul familiei, cum sunt prezentate relaţiile dintre membrii familiei de către părinţi şi cum sunt ele percepute de către copii (evaluarea relaţiilor intrafamiliale, în special ale copiilor cu părinţi separaţi sau ale copiilor care au  pierdut un părinte).

ADMINISTRAREA TESTULUI:
Coala de hârtie trebuie prezentată subiectului orizontal.

Timpul de lucru este de 1 oră.
Consemnul trebuie formulat astfel: „ Desenează familia ta!”. În  timpul  administrării trebuie să notăm ordinea în care sunt desenate elementele, precum şi observaţiile asupra mimicii, gesticii, verbalizării subiectului.

Când desenul este terminat, se cere copilului să-şi scrie numele pe spatele desenului şi să noteze pe desen, deasupra fiecărui personaj numele şi legătura cu restul familiei. Se solicită apoi subiectului să arate cu ce personaj se identifică, să specifice care este cel mai drăguţ dintre toţi din acea familie şi de ce, care este cel mai puţin drăguţ şi de ce, care este cel mai fericit dintre toţi din acea familie şi de ce, care este cel mai nefericit şi de ce.

INTERPRETAREA SAU ANALIZA PROPRIU – ZISĂ A TESTULUI FAMILIEI:
Prin desen, copilul exteriorizează ceva din viaţa lui interioară. Această exprimare se realizează prin intermediul simbolurilor, imaginilor care rămân foarte personale şi care au o semnificaţie specifică.

Desenul copilului este o prezentare a percepţiei sale despre lumea care-l înconjoară şi expresie a universului său interior. Desenul permite, astfel, accesul la personalitatea integrală a copilului.

Persoanele sau lucrurile desenate sunt reprezentările simbolice ale trăirilor copilului, ale lumii sale psihologice.

Există o relaţie între valorizarea sau devalorizarea unui personaj şi anumiţi indici ai desenului: poziţia, ordinea, dimensiunea fiecăruia. Ordinea în care subiectul desenează fiecare personaj reflectă valoarea pe care o acordă acestora. În general, primul personaj desenat este considerat cel mai important pentru subiect, în plan afectiv, el fiind desenat de obicei în partea stângă, cu mai multă minuţiozitate.

Când desenul unui părinte este primul executat, aceasta semnifică faptul că această figură parentală este conformă cu aspiraţiile copilului.

Personajul valorizat este adesea plasat în centru sau în partea stângă, posedă mai multe accesorii.

Dacă subiectul se desenează primul, trebuie să punem această orientare pe seama unei probleme narcisiste legată de dificultatea de-a investi figurile parentale.

Devalorizarea se poate efectua prin omiterea unui personaj sau a unei părţi a acestuia. Desenul personajului devalorizat este mai mic, situat mai în spate, executat ultimul, mai rău făcut, ridiculizat, nepersonalizat. Un personaj adăugat poate face trimitere la o reprezentare alterată a subiectului.

Copilul se identifică cu personajul cel mai înalt. Desenul unui tată de talie redusă poate semnifica dorinţa copilului de-a înlocui un tată absent.

În jurul vârstei de 8 ani, majoritatea copiilor desenează în partea de jos a foii, din nevoia de stabilitate, de suport. Braţele deschise denotă sociabilitate. Braţele scurte sugerează lipsa de ambiţie, absenţa voinţei. Mâinile şi braţele sunt membre de contact cu ceilalţi şi cu mediul. Acestea sunt organe de explorare a lumii interioare. Uitate sau trasate într-o manieră vagă, mâinile indică o lipsă de siguranţă în contactele sociale. Degetele, desenate sub formă de gheare, simbolizează agresivitatea sau o trăsătură caracterială sau paranoică. Nasturii sunt asociaţi cu supunerea, cu dependenţa infantilă. 

Bijuteriile pot fi semnul cochetăriei şi al narcisismului. Barba şi mustaţa subliniază masculinitatea unui personaj şi preocupările sexual. Capul semnifică în general sediul Eului, locul intelectului, al stăpânirii. Prea valorizat (accentuat), semnalează o problemă narcisică sau poate fi indicele unei supravalorizări a inteligenţei de către un individ.
         La nivelul capului se găsesc tendinţele de control, de intelectualizare, către imaginar, dar şi nevoile sociale. Aici rezidă aspiraţiile intelectuale, voinţa şi stăpânirea pulsiunilor. Capul este locul proiecţiei aspiraţiilor intelectuale, al voinţei şi al imaginarului. Capul mare simbolizează o supraevaluare a inteligenţei şi a aspiraţiilor intelectuale înalte.

         Părul – Personalităţile narcisice ar avea tendinţa să deseneze coafuri buclate. Absenţa reprezentării părului poate fi un semn al lipsei de forţă fizică.

         Culoarea – A se colora pe sine şi a-şi colora părinţii utilizând aceleaşi culori denotă o identificare călduroasă.

         Negrul face trimitere la anxietate, la doliu, la culpabilitate.

         Ochii – când se omit pupilele, aceasta poate indica un dezinteres sau o confuzie în perceperea mediului înconjurător.

         Ochii rotunjiţi exprimă frica sau curiozitatea.

         Ochii mici – tendinţe de introversie, de introspecţie.

         Ochii mari denotă neîncredere.

         Dacă sunt mărginiţi de gene lungi, semnifică dorinţa de a se pune în vedere.

         Trasate cu grijă, sprâncenele pot reprezenta gustul pentru estetic.

         Gura mare, roşie, denotă o mare nevoie de afectivitate, de dragoste.

         Gâtul reprezintă trecerea între capul care controlează şi corpul pulsional. Gâtul, care se află între cap şi corp, serveşte drept legătură între viaţa instinctuală şi cea raţională.

         Studiind desenele copiilor, fiind ajutată de observaţiile din timpul administrării testului, de răspunsurile lor la întrebările adresate, precum şi de chestionarele distribuite cu puţin timp în urmă, am încercat să pătrund în universul lumii psihologice, al trăirilor interioare, având accesul către personalitatea lor integră.

TRANSPUNEREA DIDACTICĂ A CONŢINUTURILOR ÎN PERSPECTIVA INTERDISCIPLINARITĂŢII CONCEPTUALE ŞI CURRICULUM  ŞCOLAR
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Conceptul de transpunere didactică (transpoziţie sau transinformare didactică) exprimă transformarea informaţiei şi cunoaşterii ştiinţifice sau savante în cunoştinţe oferite spte asimilare în şcoală.

Cercetarea sociologică a consacrat numeroase studii problematicii transpunerii didactice (Verret,M.,1975, Berstein, 1971) în special din perspectiva selecţiei, filtrării şi reinterpretării conţinuturilor ca o pârghie a unui curriculum-instrument al puterii. În pedagogie, conceptul este valorizat din perspectiva accesibilităţii şi organizării cunoaşterii specifice experţilor pentru uzul elevului.

De ce este necesară transpoziţia didactică?

Pentru că procesul didactic al cunoaşterii este diferit de procesul cunoaşterii savante; pentru că există două modalităţi de cunoaştere aflate în interdeterminare dar totuşi distincte. “Transpoziţia didactică are loc când elementele cunoaşterii se transformă în cunoştinţe şcolare” (Chevallard, Yves, 1991).

În procesul transpunerii didactice “conţinuturile sunt structurate, simplificate, traduse în forme susceptibile de a stimula interesul şi de a facilita înţelegerea” (Lansheere, U.,De.,1992).

S-au delimitat două etape distincte ale transpoziţiei didactice.

- trecerea de la o ştiinţă fundamentală sau de la un areal al cunoaşterii specializate, la un ansamblu de elemente de cunoaştere prelucrate de educator şi adaptate elevilor în funcţie de posibilităţile lor aptitudinale, de interesele lor cognitive, de nevoi şi preferinţe;

- activitatea didactică din clasă sau acţiunea paidentică propriu-zisă, desfăşurată pe baza unui proiect curricular (Landsheere, U.De.,1992).

Din perspectiva teoriei informaţiei, în procesul transpunerii didactice, mesajul ştiinţific, artistic, filosofic, religios, etc., este prelucrat pe mai multe registre pentru a fi înţeles de elev:

- statistic - prelucrarea cantitativă a mesajului, operaţie ce exprimă frecvenţa termenilor şi ideilor noi în raport cu totalitatea informaţiei transmisă anterior;

- semantic - prelucrarea calitativă, exprimând decodificarea semnificaţiei mesajului, astfel încât să faciliteze înţelegerea corectă;

- pragmatic - indică în ce măsură informaţiile informaţiile receptate de elevi produc modificări psiho-comportamentale în direcţia aşteptată de educatori;

- sintactic - organizarea informaţiei din perspectiva unităţii dintre conţinutul şi forma de prezentare.

În procesul instructiv-educativ se transmit elemente de cunoaştere cu semnificaţii noi pentru elevi, deseori fără o legătură directă cu experienţa cognitivă sau acţională a acestora. Transferul informaţiei se face dintr-un câmp cunoscut într-un câm necunoscut. Vor apare elemente cu impact asupra experienţei de învăţare, ce ţin de personalitatea educatorului. Are loc subordonarea sau cel puţin relaţionarea transpunerii didactice cu obiectivele intructiv-educative.

Se vor introduce elemente de relaţie, explicaţie, întărire, motivare, etc., care nu sunt ataşate direct subiectelor studiate.

Pe tot parcursul transpunerii didactice, educatorul reconstruieşte conţinuturile cunoaşterii intrate în câmpul predării prin diferite operaţii:

- analiza unei teme de studiat şi specificarea competenţelor şi a performanţelor pe care trebuie să le demonstreze elevii;

- precizarea raportului dintre informaţia de bază (informaţia ştiinţifică) şi informaţia de relaţie (informaţia care explică natura relaţiilor dintre diferiţi termeni cheie); în acest proces de prelucrare didactică efectul principal constă în modalitatea de organizare a conţinuturilor (mono-inter-transdisciplinară, modular, compactizat; pentru educaţia la distanţă, pentru un învăţământ informatizat, etc);

- precizarea performanţelor şcolare şi a standardelor de evaluare;

- proiectarea metodologiei didactice de predare şi evaluare;

- armonizarea mediului predării cu mediul învăţării;

- optimizarea proceselor de feed-back dinamic (ce indică tendinţa de apropiere sau de îndepărtare de obiectivele instructiv-educative propuse) şi de feed-back static (ce indică nivelul de cunoaştere a progreselor elevilor, prin raportare la standardele performanţiale).

Conceptul pedagogic de interdisciplinaritate valorifică perspectiva epistemologică prin intersecţia teoretico-metodologică a disciplinelor în procesul de cercetare şi pragmatică, fie ca engineering, fie ca aplicare a soluţiilor elaborate prin valorificarea mai multor ştiinţe la luarea unei decizii sau proiectarea unei acţiuni unificându-le în contextul transpunerii didactice cunoaştere-acţiune.

Monodisciplinaritatea este forma tradiţională de organizare a conţinuturilor învăţării pe discipline predate relativ independent unele de altele. Principalul avantaj este acela că oferă elevului siguranţa avansării lineare, gradual ascendente pe un traseu cognitiv bine determinat. Acest traseu poate conduce însă la paradoxul enciclopedismului specializat, care închide profesorul şi elevul într-o tranşee pe care şi-o sapă ei înşişi şi care îi izolează din ce în ce mai mult de realitate, pe măsură ce o adâncesc.

În devotamentul său pentru disciplină, profesorul tinde să treacă pe al doilea plan obiectul prioritar al educaţiei elevului în cauză (D.Hainaut, L.,1981).

Multidisciplinaritatea reprezintă o formă mai puţin dezvoltată a transferurilor disciplinare, care se realizează de cele mai multe ori prin juxtapunerea anumitor cunoştinţe de mai multe domenii, în scopul reliefării aspectelor comune ale acestora. Este o formă frecventă de supraîncărcare a programelor şi a manualelor şcolare şi de pătrundere a redundanţelor

Pluridisciplinaritatea este punctul de plecare în structurarea unei teme, a unei siatuaţii, a unei probleme abordate de mai multe discipline cu metodologii specifice. Prezintă avantajul abordării unui fenomen din diferite perspective, reliefând multiplele sale relaţii cu alte fenomene din realizate. Pentru nivelurile de şcolarizare care presupun un grad de specializare mai înalt, această formă de organizare a conţinuturilor nu este recomandată.

Într-o altă interpretare, conceptul de transdisciplinaritate desemnază o nouă abordare a învăţării şcolare, centrată nu pe materii, teme sau subiecte, ci dincolo (trans) de acestea. Forma de organizare a conţinuturilor este axată aici pe demersurile elevului (a comanda recepţie şi emisie, a reacţiona la mediul înconjurător, a traduce, a se adapta, a prevedea, a decide, a alege, a crea, a transforma, a dovedi, a explica, etc).

Transcederea disciplinelor nu înseamnă ignorarea sau eludarea conţinutului lor informaţional. Se propune însă o transfocare inedită a structuranţilor conţinuturilor de pe materiile de învăţat pe nevoile şi interesele cognitive ale elevilor. Disciplinele nu mai sunt valorificate ca scop în sine, ci ca furnizare de situaţii şi de experienţe de învăţare-formare.

Transdisciplinaritatea fundamentează învăţarea pe realitate, favorizează opţiunea globală, transferul cunoştinţelor în contexte diverse, dar introdusă excesiv, prezintă pericolul acumulării de lacune, al lipsei de rigoare şi de profunzime în cunoaştere.

Organizarea interdisciplinară a conţinuturilor se delimitează după criteriul naturii transferurilor operate dintre discipline:

1. interdisciplinaritatea unor domenii învecinate (ex. psihologie şi pedagogie; biologia şi chimia; istoria şi geografia).

2. interdisciplinaritatea problemelor abordate.

3. transferul de metode sau de strategii de cunoaştere sau de investigaţia ştiinţifică (ex. metoda analizei sistemice, metodele de preluare statistică a datelor, metodele analizei istorice).

4. transferul de concepte (valorificarea conotaţiilor şi valenţelor unui concept în domenii diferite de cunoaştere).

În practica şcolii, se regăsesc demersuri interdisciplinare la nivelul corelaţiilor minimale, obligatorii, sugerate chiar pe planul de învăţământ sau de programele disciplinare sau ariilor curriculare. În afara acestora, există demersuri interdisciplinare sistematice, ce presupun o analiză epistemologică a disciplinelor predate pentru identificarea conceptelor şi metodelor comune transferabile sau extrapolabile.

Dacă primul tip de demersuri este aplicat de toţi profesorii, cele invocate la urmă se realizează prin colaborarea mai multor profesori în echipă. Proiectarea acestor demersuri sistematice necesită un antrenament special din partea profesorilor, o pregătire iniţială sau postuniversitară pentru predarea interdisciplinară.

Interdisciplinaritatea trebuie aplicată în combinaţie cu monodisciplinaritatea şi cu pluridisciplinaritatea, pentru a fi accentuate avantajele şi pentru a limita riscurile pe care le impune fiecare dintre formele respective.

În vederea aplicării demersurilor interdisciplinare, trebuie modificate actualele planuri şi programe de învăţământ, concepute pe strategii intradisciplinare.

Interdisciplinaritatea trebuie asociată cu alte strategii inovatoare de organizare a conţinuturilor, cum ar fi modularizarea şi informatizarea.

Formarea iniţială şi continuă a cadrelor didactice pentru aplicarea demersurilor interdisciplinare sistematice.

Aplicarea în practică a interdisciplinarităţii conceptuale presupune un efort mai complex, implicarea unei echipe de profesori. Demersul este profitabil deoarece permite sesizarea de către elevi a conceptelor comune mai multor discipline, a esenţialului, a modului în care fiecare disciplină contribuie la conturarea genului pasiv al noţiunilor şi a specificacităţii acestora.

Corelat cu modelul psihologic de formare a noţiunilor, vom încerca să sugerăm un posibil demers de tip cercetare-acţiune pentru promovarea interdisciplinarităţii conceptuale în învăţământ.

a) o primă etapă trebuie să urmărească sensibilitatea profesorilor în legătură cu această problematică. Ea este absolut necesară când educatorii sunt în faţa unui proces de înnoire, urmărindu-se dezvoltarea motivaţiei participante. Cu acest prilej se va prezenta un material de sinteză legat de statutul interdisciplinarităţii, direcţia de acţiune în vederea promovării ei în învăţământ. Pe baza materialului prezentat şi a bibliografiei recomandate anterior se va realiza o dezbatere.

b) ţinând cont de sugestiile făcute, se va întocmi planul de cercetare, inclusiv se va forma echipa care va participa la experiment. Considerăm că implicarea cadrelor didactice trebuie să aibă bază propria opţiune.

c) pe baza studierii programelor şi manualelor şcolare la toate disciplinele (pe cicluri) se vor întocmi tabele cu conceptele mai importante.

d) echipa de profesori va identifica apoi conceptele comune şi se va realiza o matrice conceptuală (G.Văideanu, N.Cerchez, 1989).

e) pentru fiecare concept se va realiza un comentariu care va cuprinde atât genul proximdar şi diferenţele specifice aduse de fiecare disciplină. Se pot prevedea în echipă şi strategiile psihopedagogice de formare a acestor concepte.

f) profesorii vor urmări în lecţii respectarea demersurilor propuse. Se pot realiza pe parcurs evaluări parţiale stabilindu-se şi ameliorări posibile.

g) realizarea unor lecţii de sinteză în echipă de profesori.

h) prezentarea unui raport de cercetare, inclusiv valorificarea elementelor esenţiale (atât cât şi pentru alţi profesori).

 Interdisciplinaritatea conceptuală şi curriculum şcolar 

Curriculum-ul este un concept cheie al pedagogiei contemporane. El este consacrat ca termen în studiul „Copilul şi curriculum-ul“ (1902, J.Dewey). curriculum-ul este centrat ce copil, astfel încât acesta „devine soarele din jurul căruia gravitează dispozitivele pedagogiei; el este centrul în jurul căruia acesta se organizează“ (1977).

Deoarece şcoala este ruptă de viaţă, copilul nu poate folosi în şcoală experienţa pe care a acumulat-o în afara ei. Pe de altă parte, el nu poate valorifica în activitatea zilnică ceea ce a învăţat la şcoală. Aceasta constituie o mare risipă din punct de vedere al copilului. De aceea, şcoala trebuie să devină habitatul copilului „o comunitate în miniatură, o societate embrionară“ (J.Dewey).

Termenul curriculum provine din limba latină (singular „curriculum“; plural „curricula“), unde înseamnă alergare, cursă (Cassell, „Latin English Dictionary“).

Una din primele lucrări lexicografice care îl menţionează „The Oxford English Dictionary (O.E.D.)“. Înţelesul conferit aici este de „curs obligatoriu de studiu sau de instruire, dintr-o şcoală sau universitate“.

Conceptul a pătruns mai întâi şi mai frecvent în literatura engleză de specialitate, comparativ cu literaturile franceză şi germană. Literatura americană şin secolul XX a adus importante contribuţii la dezvoltarea teoriei şi dezvoltării curriculare. În literatura pedagogică română conceptul s-a impus, în accepţiunea sa lărgită modernă, în special după anii ’90 fiind asociat cu reforma învăţământului şi a educaţiei.

Până la mijlocul secolului al XIX-lea, în întreaga lume, termenul de curriculum, a fost folosit în general, cu acelaşi înţeles, restrâns la conţinuturile instructiv-educative, şi în special la componentele lor preponderent informative, respectiv la „cunoştinţele şcolare“. Acest înţeles este ilustrat în „Webstersis New International Dictionary“:„un curs oficial organizat într-o şcoală sau într-un colegiu care se finalizează cu obţinerea unui grad, nivel de instrucţie“, „întregul corp de cursuri oferite într-o instituţie educaţională sau într-un departament al acesteia“.

Ulterior, termenul de curriculum a început să devină un subiect al dezbaterilor contradictorii în comunitatea pedagogică şi un izvor de confuzii şi neînţelegeri datorate extinderii ariei sale sematice şi a vehiculării lui cu mai multe sensuri, în acelaşi timp. Pe de o parte, conservatorii, fideli semnificaţiei originare, înţelegeau prin curriculum conţinuturi instrucţional-educative (planuri de învăţământ, programe, manuale, subiecte, teme, arii de studiu, pe de altă parte, reformiştii reclamând sensul tradiţional al termenului, propuneau extensiunea sa asupra întregii didactici şi „în extremis“ asupra întregii experienţe de învăţare de care beneficiază un individ, în contexte educaţionale şcolare, extraşcolare şi chiar informaţionale (în familie şi în comunitate).

Obiectivele şi metodologiile de predare-evaluare precum şi organizarea/structurarea situaţiilor de învăţare în afara şcolii, sunt considerate de aceştia din urmă inseparabile de conţinuturi. Unitatea lor sistemică este desemnată prin conceptul de curriculum.

Procesul de extindere a ariei sematice a termenului a fost jetonat în prima jumătate a secolului XX, de câteva apariţii publicistice semnificative, pentru evoluţia teoriei curricumu-ului.

Dewei,J, 1902, „The Child and curriculum“ atrage atenţia asupra pericolului de a interpreta ca fiind două realităţi independente, autonome, disciplinele studiate în scoală (ce se învaţă) şi respectiv, experienţa de învăţare a copilului organizată în şcoală (cum se  învaţă). Dewey sugerează includerea în sfera conceptului de curriculum, alături de informaţie, şi a demersului didactic de asimilare a informaţiei, în vederea formării de cunoştinţe, capacităţi şi sisteme de raportare la realităţile externe şi interne ale copilului.

Tyler,R.W, 1949 „Basic Principles of curriculum and Instruction“ - sistematizează comportamentele curricum-ului; obiectivele educaţionale experienţe de învăţare sau conţinuturile învăţării, metodologia organizării acestor experimente de către şcoală, evaluarea rezultatelor învăţării.

Curriculum, în accepţiunea largă în care este vehiculat astăzi, presupune un sistem complex de procese decizionale, manageriale sau de monitorizare care preced, ănsoţesc şi urmează proiectarea, elaborarea, implementarea permanentă şi dinamică a setului de experienţe de învăţare oferite de şcoală. În sens restrâns, curriculum desemnează ansamblul documentelor de tip reglator sau de altă natură în cadrul cărora se consemnează experienţele de învăţare“ (Crişan,A.,1998)

Curriculum reprezintă întreaga experienţă de învăţare-formare propusă de şcoală prin activităţi şcolare şi extraşcolare.Această experienţă se realizează prin ansamblul funcţional al comportamentelor şi tipurilor curriculare, proiectate şi aplicate în interdependenţă. Caracteristicile esenţiale ale curricum-ului sunt „coerenţa, cunoaşterea interconexiunilor dintre elementele componente şi posibilitatea obţinerii unui feed-back semnificativ în raport cu urmările“ (Vădineanu,G.,1986).

Tipurile de curriculum din perspectiva teoriei curriculum sunt: general, specializat, subliminal, informal.

Curriculum general sau cel care oferă o bază de cunoştinţe, abilităţi şi comportamente obligatorii ale şcolarităţii. Conţinuturile educaţiei generale cunosc un proces de extremisme, prin integrarea pe lângă ariile curriculare tradiţionale, circumscrise unor discipline consacrate în planurile de studiu, a unor tematici interdisciplinare, în special din sfera de studiu „noilor educaţii“.

Curriculum specializat pe categorie de cunoştinţe şi aptitudini (literatură, ştiinţe umaniste, ştiinţe exacte,  muzică, arte plastice şi dramatice, sporturi, etc)se facilitează pe îmbogăţirea şi aprofundarea competenţelor, pe exersarea abilităţilor înalte, pe formarea comportamentelor specifice specifice determinării performanţelor în domenii particulare de studiu.

Curriculum subliminal emergee, ca experienţă de învăţare, din mediul psihosocial şi cultural al clasei de elevi, al şcolii, al universităţii.

Curriculum informal derivă din ocaziile de învăţare oferite de societăţi educaţionale nonguvernamentale, din mass-media, din viaţa muzeelor a instituţiilor culturale, religioase, din atmosfera cotidiană a familiei.

Curriculum recomandat de un comitet special de esperţi sau de autorităţi guvernamentale ca fiind cel mai bun la un moment dat. În viziunea autorului curriculum recomandat este util profesorilor ca un ghid general, dar el ignoră de obicei realităţile şcolii.

Curriculum scris cere un caracter oficial şi este specific unei instituţii educaţionale concrete.

Curriculum predat reprezintă experienţa de învăţare oferită direct de educatori elevilor în activitatea curentă.

Curriculum de suport care desemnează materialele curriculare adiţionale, precum culegeri de teste şi de exerciţii, timpul alocat experienţei de învăţare, cadre didactice, cursuri de perfecţionare şi de specializare, echipamente electronice pentru valorizarea soft-ware instrucţional, etc.

Curriculum testat este experienţa de învăţare transpoziţionată în teste, probe de examinare şi alte instrumente de apreciere a progresului şcolar.

Curriculum învăţat semnifică ceea ce elevul achiziţionează de fapt, ca o rezultantă a acţiunii cumulate a celorlalte tipuri de curriculum. Prin intermediul experienţei interiorizate, tânărul îşi va forma acele structuri, procese, funcţii şi capacităţi care-i vor permite adaptarea la cerinţele vieţii sociale.

Un curriculum este „un program de activitate“ care trebuie conceput într-o asemenea manieră încât să le permită elevilor „să atingă“ în măsura posibilului, anumite finalităţi sau anumite obiective educative (P.Hirst, 1968). Această „programare deliberată“ şi „organizare metodică“ trebuie să permită realizarea unor evaluări riguroase (V.De Landsheere, 1992).

Curriculum development este considerat de către J.C. Forgmin (1989) ca o adevărată tehnologie a inovării care are drept scop adaptarea instituţiilor, programelor şi practicvilor învăţământului la nevoile sau cererile unei societăţi dinamice.

Teoria curriculum-ului acordă o atenţie particulară învăţării şi punerii în valoare a interacţiunilor între componentele acestui proces, obiective, conţinuturi, metode de învăţare, metode şi tehnici de evaluare (S. Rossekh; G.Văideanu, 1978)

Termenul de conţinut ascuns, curriculum ascuns (Hidden curriculum sau contenus cachis) implică valorile încorporate de elevi şi clase de elevi, necuprinse în planificarea curriculară.Conţinutul ascuns cuprinde influenţe informale sau nonformale, datorită structurii socio-culturale, familiei, grupurilor stradale, factorilor de personalitate.„Punctul focal al curriculum-urilor trebuie să fie elevul şi nu materia, (D’Hainaut). De aceea, când se vorbeşte de conţinutul curriculum-ului trebuie să înţelegem că nu este vorba de enunţări de materie de învăţare, ci de scopuri exprimate în termeni de competenţe, moduri de a acţiona sau de a şti în general ale elevului“. Core-curriculum-ul este constituit din acel trunchi comun de materii, obligatoriu pentru toţi elevii, iar ca procură ocupă până la 80% din totalul disciplinelor, restul materiilor fiind selectate circustanţial, în funcţie de nevoile concrete, speciale ale unor categorii de elevi.
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PAŞI  SPRE CREATIVITATE ÎN ÎNVĂŢAREA

OPERAŢIILOR DE ỈNMULŢIRE ŞI ỈMPĂRŢIRE

LA CLASELE a III-a ŞI a IV-a

PROF. BUCERZAN RALUCA

C.S.E.I. 2, SIBIU, SIBIU

    Importanţa activităţilor transdisciplinare

Activitățile transdisciplinare sunt activităţi care abordează o tema generală din perspectiva mai multor arii curriculare construind o imagine cât mai completă a temei respective. Este tipul de activitate unde cunoştinţele şi capacităţile sunt transferate de la o arie curriculară la alta, urmărindu-se atingerea obiectivelor tuturor ariilor curriculare într-un context integrat.

Caracteristici ale activităţilor transdisciplinare şi argumente pentru integrarea lor în programul activităţilor matematice de învăţare a operaţiilor de înmulţire şi împărţire la clasele III-IV:
· valoarea pedagogică a temelor transdisciplinare oferă elevilor posibilitatea de a se exprima;

· maximizează probabilitatea ca fiecare elev să înveţe în ritm propriu şi să fie evaluat în raport cu performanţa sa anterioară;

· oferă elevului posibilitatea de a se manifesta plenar în domeniile în care capacităţile sale sunt cele mai evidente;

· situează elevul în miezul acţiunii, rezervându-i un rol activ şi principal: să imagineze, să construiască pe plan mental, să investigheze, să exploreze, să creeze, să transpună în practică, să găsească mijloace şi resurse de traducere în fapt a ceea ce a prefigurat;

· cultivă cooperarea şi nu competiţia;

· pune elevii într-o situaţie autentică de rezolvare a unei sarcini concrete cu o finalitate reală.
Întrecerile, jocul, concursurile, sunt câteva dintre modalităţile de lucru cu şcolarii ce contri​buie la formarea comportamentelor adecvate vârstei dar şi la dezvoltarea unei imagini de sine corecte, a încrederii în propriile forţe şi capacităţi, a motivaţiei pentru învăţare.
Din acest motiv învăţătoarea are în vedere să sublinieze în finalul jocului că toţi copiii sunt câştigători, dar pe primul loc se află acela care a rezolvat cel mai bine cerinţele date. Orice recompensă, cât de neînsemnată, pentru adulţi, este pentru şcolari un motiv de mândrie, constituind în acelaşi timp o modalitate prin care se dezvoltă motivaţia pentru învăţare. Copiii vor dori să înveţe mai bine, să cunoască mai multe despre temele propuse pentru a fi recompensaţi, felicitaţi în faţa clasei.

Concursurile între copiii de aceeaşi vârstă, stimulează în cea mai mare măsură dorinţa de a fi primii, voinţa de a fi câştigători. Atunci când primesc diplomele, aceştia se mândresc în faţa celorlalţi preşcolari, stârnind la aceştia dorinţa de a participa şi ei şi de a câştiga premii în cadrul concursurilor.

Prin urmare, motivaţia pentru învăţare se dezvolta de la cele mai mici vârste, mai întâi prin aprecierile verbale ale învăţătoarei asupra activităţii la clasă, apoi prin întreceri, jocuri, concursuri, toate acestea organizate cu scopul de a verifica capacităţi şi comportamente dobândite pe parcursul procesului educativ.

„O condiţie a asigurării reuşitei şcolare ar fi continuitatea autentică între grădiniţă şi şcoală. Totuşi sunt numeroase distorsiuni în ceea ce priveşte funcţionalitatea legăturii, care pot constitui surse de inadaptare a copilului” (Vrăşmaş, E., 2007, p. 205).

Unele activităţi ce par un lucru firesc pentru copiii din grădiniţă, la şcoala îşi modifică aspectul, devenind acţiuni programate, de muncă sistematică ce parcurg paşi specifici asimi​lării cunoştinţelor. Astfel că pregătirea copilului în scopul adaptării la cerinţele şcolii vizează structurarea întregii sale personalităţi, îndeosebi: dezvoltarea fizică şi senzorială (adecvată cerinţelor activităţii de scriere), intelectual-cognitivă, afectiv-motivaţională, psiho-socială, a trăsăturilor de voinţă.

În activitatea la clasă pe care am desfăşurat-o cu eleva P.S., elevă cu certificat C.E.S., am compus poezioare pentru fiecare tablă a înmulţirii, care să uşureze munca de învăţare a tablei înmulţirii şi împărţirii de către elevă. Exemplu:

Tabla înmulţirii cu 2

2, 4, 6, 8. Cozonacul este copt

10, 12, 14. Vino acum încoace

Să mănânci dacă doreşti

Tabla înmulţirii cu 3

3, 6, 9. Uite afar’ că plouă,

Vino-n casă repede, 12, 15, 18.

Te-a udat ca sacu’, 21, 24.

Ai mâinile reci, 27, 30.

Tabla înmulţirii cu 4

4, 8. Ia uite ce port,

Zice primăvara şi-a venit în toată ţara.

12 vişine, 16 prune.

Oamenii se ocupă cu udatul, 20, 24.

28, 32. Culesul în livadă e în toi.

36, 40. Oamenii sunt harnici, deci...

Le-am arătat copiilor şi procedee interesante de învăţare a anumitor înmulţiri.

5    6    7    8
56 = 7 ( 8

7 ( 8 = 56

La tabla înmulţirii cu 9 rezultatele cresc cu o unitate la zeci şi descresc cu o unitate chiar la unităţi.
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Un procedeu foarte interesant la înmulţire este următorul: folosind linii ajutătoare (mate​matica vedică).
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În cadrul jocurilor de învăţare a operaţiilor de înmulţire şi împărţire am desemnat elevi-monitori, care le explică celorlalţi colegi şi memorează cu ei tabla înmulţirii şi a împărţirii şi alte procedee. Un elev acceptă foarte uşor îndrumare şi evaluare de la un coleg-monitor.

Un rol deosebit de important în sensul îmbunătăţirii rezultatelor şcolare îl constituie pro​mo​varea unei relaţii educator-elevi, bazată pe încrederea în posibilităţile acestora, stimulare şi cooperare.

ACTIVITATEA DIDACTICĂ ÎN CADRUL 

F.E. LEGO-FRUITS S.R.L. BISTRIŢA
PROF. CHECICHEȘ ADINA ANA 

COLEGIUL TEHNIC GRIGORE MOISIL BISTRIȚA

Adaptarea la cererea pieţei şi necesitatea formării profesionale la nivel european au reprezentat motivele esenţiale pentru includerea în activitatea didactică a conceptului de "firmă de exercițiu". Firma de exercițiu este metoda practică de îmbinare a cunoștiințelor de la diverse discipline și determină dobândirea de abilități anteprenoriale, formează comportamente profesionale și identifică potențialul propriu al elevilor. 

Activitatea didactică se desfășoară prin "firma de exercițiu " la clasele a XI-a și a XII-a prevăzută în curriculum la elevii de la profilul Servicii, calificarea Tehnician în activități economice. Elevii domeniului de pregătire generală Economic, clasa a X-a, ciclul inferior al liceului, filiera tehnologică, de la Colegiul Tehnic „Grigore Moisil” Bistriţa, se familiarizează cu "firma de exercițiu " prin CDL-uri care fac parte din stagiul de pregătire practică comasată. 
În anul 2014, elevii au înființat firma de exercițiu LEGO-FRUITS S.R.L., înregistrată
în registrul ROCT cu numărul J06/47/12.11.2014, codul unic de înregistrare RO121007375. Conform actului de înfiinţare, obiectul principal de activitate al firmei este prelucrarea şi conservarea legumelor şi fructelor. A urmat apoi etapa în care, în urma unei ședințe de brainstorming, au ales sigla.
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Prin firma de exercițiu, elevii dobândesc competenţe cheie, care le permit să se realizeze cu succes în lumea reală. Aceste competențe cheie presupun abilităţi antreprenoriale, deprinderi de lucru în echipă, capacitate de conducere, autonomie de lucru, luarea de decizii şi asumarea răspunderii, culegerea şi prelucrarea independentă a informaţiilor, gândirea creativă, aplicarea în practică a cunoştinţelor teoretice, rezolvare de situaţii problemă, perseverenţă, organizarea locului de muncă.  
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În timpul orelor de firmă de exercițiu, elevii și-au însușit variate competenţe specifice de la identificarea oportunităţii înfiinţării firmei pâna la utilizarea sistemelor de prelucrare automată a datelor pentru comunicare, documentare şi aplicaţii specifice domeniului ( e-mail, Internet, prezentări PPT).

Elevii s-au implicat în activitățile firmei, au dovedit inițiativă și au devenit mai responsabili. Și-au dorit să intre în competiție cu elevii altor firme de exercițiu. Astfel, au participat la Competiţia Business Plan 2014-2015- faza pe școală, pe care au câștigat-o. 
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Au participat apoi la faza județeană a Competiţiei Business Plan 2014-2015, unde au obținut locul al II-lea. 
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Din luna mai 2015, elevii firmei de exercițiu au participat la activitățile proiectului POSDRU/175/2.1/S/150697- PROinovaţie prin firme de exerciţiu – de la şcoala competitivă la competitivitate în muncă. În luna octombrie 2015 a avut loc Târgul Firmelor de Exercițiu din cadrul proiectului la Baia Mare, elevii dorind să participe. La târg, elevii au obținut premiul pentru “Cea mai bună prezentare a materialelor publicitare”.
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Utilizarea metodelor activ – participative în cadrul activităților firmei de exercițiu dezvoltă gândirea, încurajează participarea elevilor, dezvoltă creativitatea şi realizează o comunicare multidirecţională. 

Bibliografie

· CERGHIT, Ioan, Sisteme de instruire alternative şi complementare. Structuri, stiluri şi strategii, Bucureşti, Editura Aramis, 2002;

· Ghidul firmei de exerciţiu "FIRMA DE EXERCIȚIU – Cea mai bună practică!", material proiect POSDRU. 
· Seminar „Înfiinţarea şi organizarea unei firme de exerciţiu“
· www.econet-see.com/ro/index.html 

METODE DIDACTICE MODERNE ÎN ACTIVITATEA 

FIRMELOR DE EXERCIŢIU

PROF. CHECICHEŞ LOREDANA MIHAELA 

 COLEGIUL TEHNIC „INFOEL" BISTRIŢA

"Firma de exercițiu " este un concept cunoscut şi aplicat în activitatea didactică la clasele a XI-a și a XII-a; firma de exerciţiu este prevăzută în curriculă la elevii de la profilul Servicii, calificarea Tehnician în activități economice. În Colegiul Tehnic Infoel Bistriţa, elevii domeniului de pregătire generală Economic, clasa a X-a, ciclul inferior al liceului, filiera tehnologică, se familiarizează cu "firma de exercițiu " prin CDL-uri care fac parte din stagiul de pregătire practică comasată.

Firma de exerciţiu constituie o modalitate eficientă de îmbinare a noţiunilor teoretice cu cele practice.  Metodele utilizate sunt variate, determinând o implicare activă a elevilor. 
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  Brainstorming-ul 

· Asalt de idei: se emite un număr cât mai mare de idei în vederea rezolvării unei probleme.
· Ideile se analizează şi se combină pentru a obține o soluție optimă



Ședinţa de brainstorming
· Se constituie grupul (maxim 7 persoane);

· Se caută „generatoare de idei“: reviste, pliante, computere conectate la internet, mostre, etc.;

· Instrumente: markere, coli de flipchart, etc.



Sarcinile profesorului coordonator
· Nu controlează excesiv, nu inhibă dialogul;

· Încurajează participarea tuturor;

· Readuce conversaţia la subiectul principal;

· Introduce „generatoarele de idei“; 

· Votează aprobator sau dezaprobator fiecare idee;

· Dezvoltă ideile bune sau solicită metode pentru a le îmbunătăţi. 



Regulile şedinţei de brainstorming sunt afişate pe perete pentru a putea fi observate de toţi participanții în timpul şedinţei.
· Nu fii negativ!

· Ideile ciudate, excentrice sunt binevenite!

· Construieşte în baza ideilor! Nu le respinge!

· Nu se admit întreruperi din exterior!



                      [image: image12.png]


   Impulsul fotografic 

· Se separă elevii în grupe de lucru în mod aleator printr-o metodă aleasă de către profesor (prin bileţele colorate, simboluri grafice, etc.);

· Se cere echipelor să facă fotografii cu aparatul în interiorul clădirii sau chiar şi afară 
(fotografii care să aibă legătură cu problematizarea: identificarea unei idei de afacere care să prefigureze o afacere de succes);

· În cadrul grupului se generează idei legate de poze; se fac legături între problematizare şi fotografii; toţi spun ce le vine în minte; grupurile vor alege ideea de afacere considerată a fi cea mai fiabilă;

· Fiecare grup îşi prezintă ideea de afacere selecţionată pe flipchart urmărind: misiunea, viziunea, obiectivele, produsul/serviciile, piaţa, resursele necesare, riscurile şi beneficiile;

· Pe baza unor criterii prestabilite: originalitatea ideii, argumente pentru fiabilitatea ei, eficienţă economică, etc., fiecare grup acordă puncte celorlalte grupuri pentru a identifica cea mai reuşită idee de afacere.
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Nebunia

· Se separă elevii în grupe de lucru în mod aleator printr-o metodă la dispoziţia profesorului (bileţele colorate, simboluri grafice, etc.);

· Fiecare grup primeşte un cartonaş cu sarcini (cu o nebunie);

· În cadrul perioadei de timp prestabilite (ex.: 15-20 min.) trebuie să se prelucreze problematizarea şi să se identifice câteva  idei de afacere; 

· Se găsesc soluții uimitoare pentru situații neobișnuite;

· Se trece peste unele limite mentale;

· Se promovează creativitatea;

· Grupul va identifica 10 probleme neobișnuite la care trebuie să identifice soluții neobișnuite.
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 Statul în cap
· Se formulează invers problemele pentru a găsi noi abordări pentru idei; 

· Găsirea unor idei inovative pornind de la opusul lor este mai ușoară;

· Se vor găsi idei, soluții pentru problema inversă, dar și soluții opuse pentru fiecare idee inversă prin formularea pozitivă a ideii.

  Telefonul mobil

Se găsesc modalităţi de îmbunătăţire a unui produs (telefonul mobil), luând în considerare următoarele întrebări:

· Ce s-ar putea adăuga?

· Ce s-ar putea elimina?

· Cum s-ar putea mări/micşora?

· Ce s-ar întâmpla daca am extrage ceva şi am pune în loc altceva?

· Cu ce se poate asemăna/deosebi?

· Ce altă întrebuinţare am putea găsi?

Se grupeazăi soluţiile date în funcţie de următoarele categorii:

· soluţii estetice;

· soluţii economice;

· soluţii tehnice.

                              [image: image15.wmf]
  Harta scenariilor de viitor

· Se separă elevii în grupe de lucru în mod aleator;

· Se cere echipelor să creeze scenarii de viitor (transpunerea în practică a unei idei de afacere), pornind de la o idee de afacere, fiecare grup cu o idee proprie, durata scenariului fiind de 1 an;  

· Se realizează pentru acestea o diagramă cu elemente vizuale sugestive (simboluri, desene care să explice cuvintele cheie sau metaforele, linii care să unească ideile, dacă între acestea există o legătură); participanţii pot adăuga o legendă prin care pot explica simbolurile pe care le-au folosit;

· Când toate grupurile au finalizat sarcina alocată, se revine în plen şi se invită participanţii să îşi lipească hârtiile cu rezultatele unele lângă altele în aşa fel încât să fie vizibile pentru tot grupul;

· Se identifică printr-o discuţie în plen criterii relevante pentru evaluarea scenariilor privitoare la viitor: costuri şi timp pentru implementare, avantaj competitiv, fezabilitate pe termen scurt, probleme ce pot să apară în implementarea scenariilor.
Rez
ultatul muncii – participare la Competiţia Business Plan- faza judeţeană cu 
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Bibliografie: 
· www.econet-see.com/ro/index.html; 

· Seminar „Înfiinţarea şi organizarea unei firme de exerciţiu“.
            PLANIFICAREA INDIVIDUALIZATĂ A ÎNVĂŢĂRII

PROF. SPRIJIN GALE TAMARA

C.S.E.I. ŞIMLEU SILVANIEI, SĂLAJ

           Din anul 1995, conceptul de cerinţe educative speciale este utilizat şi în România. Noţiunea de CES desemnează necesităţile educaţionale complementare obiectivelor generale ale educaţiei şcolare, necesităţi care solicită o şcolarizare adaptată particularităţilor individuale şi/sau caracteristice unei dizabilităţi ori tulburări de învăţare, precum şi o intervenţie specifică, prin reabilitarea/recuperarea corespunzătoare. CES exprimă o necesitate de a acorda anumitor copii o atenţie şi o asistenţă educaţională suplimentară (un anumit fel de discriminare pozitivă) fără de care nu se poate vorbi, efectiv de egalizarea şanselor, de acces şi participare şcolară şi socială.

        Educaţia integrată are în vedere mai ales obiectivele legate de şcolarizarea ,,normalizată” a copiilor cu CES – deci accentul se pune pe copii şi pe formele de suport pentru aceştia. Educaţia integrată şi/sau incluzivă implică şi asumarea unor noi roluri în cadrul sistemului educaţional. Pentru ca personalul didactic din şcolile obişnuite să facă faţă provocării legate de integrarea copiilor cu CES, una dintre condiţiile de bază este sprijinul în activitatea la clasă. Profesorul/învăţătorul de sprijin este un personaj nou care are un rol principal în eficientizarea procesului educaţional în clasele în care se desfăşoară învăţământul integrat, este elementul de legătură care asigură funcţionarea reală a parteneriatului dintre organismele implicate în procesul integrării. Planul educaţional individual este un instrument de planificare, predare şi evaluare. Acesta trebuie să stea la baza oricărui proces de planificare a intervenţiei pentru fiecare copil cu CES. Planurile educaţionale individuale trebuie să fie planuri de predare-învăţare în care să se specifice: Ce? Cum? Când?. Ele trebuie să includă cunoştinţe şi deprinderi formate prin activităţi suplimentare şi diferenţiate într-o programă diferită faţă de cea prevăzută pentru toţi copiii Planificarea individualizată a învăţării presupune adaptarea educaţiei la nevoile individuale individuale din perspectiva diferenţelor dintre elevi. Diferenţierea curriculumului, atât pentru copiii cu CES, cât şi pentru cei cu potenţial de învăţare ridicat se întemeiază pe aceleaşi premize. Diferenţierea ar trebui să fie o practică incluzivă normală în fiecare sală de clasă pentru că:
  - elevii învaţă în ritmuri diferite

- elevii au stiluri de învăţare diferite

- cadrele didactice trebuie să asigure valorizarea potenţialului fiecărui elev

- experienţele de viaţă diferite ale elevilor presupun adoptarea unor metode de învăţare diferite dar şi a unor materiale şi mijloace didactice diverse

    Unii elevi întâmpină dificultăţi de învăţare la clasă pentru că:

· nu au urmat toate etapele în educaţie (neparcurgerea învăţământului preşcolar şi intrarea direct în clasa I, abandon şcolar sau absenteism crescut)

· au dificultăţi perceptiv-motrice (orintare în spaţiu şi timp, schemă corporală)

· prezintă tulburări senzoriale de auz sau de văz

· dificultăţi de învăţare a scris-cititului (dislexia-digrafia)

· au dizabilităţi mintale

· au dificultăţi de vorbire sau de limbaj şi comunicare

· au limba maternă diferită de limba în care se desfăşoară procesul de învăţământ

· procesul de predare-învăţare-evaluare neadecvat nevoilor educaţionale şi diferenţelor individuale dintre elevi (sarcini prea grele sau prea uşoare, metode neparticipative, timp insuficient dozat, material didactic inadecvat sau insuficient)

     Adapatrea curriculumului realizat de cadrul didactic la clasă pentru predarea, învăţarea, evaluarea diferenţiată se poate realiza prin:

    - adaptarea conţinuturilor având în vedere atât aspectul cantitativ cât şi aspectul calitativ, planurile şi programele şcolare fiind adaptate la potenţialul de învăţare al elevului prin extindere, selectarea obiectivelor şi derularea unor programe de recuperare şi remediere şcolară suplimentare etc.

   - adaptarea proceselor didactice având în vederea mărimea şi gradul de dificultate al sarcinii, metodele de predare (metode de învăţare prin cooperare, metode activ-participative, jocul didactic), materialul didactic (intuitiv), timpul de lucru alocat, nivelul de sprijin (sprijin suplimentar prin cadre didactice de sprijin);

    - adaptarea mediului de învăţare fizic, psihologic şi social

    - adaptarea procesului de evaluare, având în vedere ca finalitate dezvoltarea unor capacitaţi individuale ce se pot exprima prin diverse proiecte şi produse (scrise, orale, vizuale, kinestezice)

        Modalitatea de evaluare poate fi adaptată în funcţie de potenţialul individual. Evaluarea trebuie să vizeze identificarea progresului realizat de elev luând ca punct de plecare rezultatele evaluării iniţiale. Aceste rezultate conduc la selectarea obiectivelor pe care le propunem, la selectarea conţinuturilor şi a activităţilor de învăţare. După o adaptare a programei şcolare pentru o anumită arie curriculară  realizată de către cadrul didactic de la clasă în colaborare cu cadrul didactic de sprijin/itinerant la potenţialul elevului, urmează structurarea unui plan de intervenţie personalizat cu un scop (obiective pe termen lung şi obiective pe termen scurt). Scopul final al acestuia este de a răspunde cerinţelor elevului pentru asigurarea dezvoltării sale, coerenţei şi complementarităţii intervenţiilor ulterioare.

        Programul de Intervenţie Personalizat acţionează o anumită perioadă de timp în condiţiile date şi trebuie să răspundă cerinţelor elevului în ce priveşte dezvoltarea şi învăţarea, ţinând cont de forţele acestuia şi achiziţiile anterioare.

       Pentru a întocmi un P.I.P. este nevoie de un cadru de realizare în care se vor regăsi următoarele date:

· informaţii de bază 

· starea actuală a elevului

· evaluarea iniţială a elevului

· derularea programului de intervenţie

· evaluare finală

· concluzii

· recomandări  

   Bibliografie:

Popovici, Doru Vlad; Elemente de psihologia integrării. Editura Pro Humanitate, Bucureşti, 1999

EFICIENȚA UTILIZĂRII METODELOR ACTIV-PATICIPATIVE ÎN DEZVOLTAREA CREATIVITĂȚII  ELEVILOR

ÎNV. BUZAŞ FLORICA

ŞC. PRIMARĂ AMAŢI, SATU MARE

Toate teoriile moderne ale învățării tind să demonstreze că accentual în instruire trebuie să cadă pe elaborarea instrumentelor de învățare. "A-l instrui pe elev cum să studieze- înseamnă a-l învăța tehnici pe care el le va aplica în mod automat și datorită cărora își va mări șansele de a reține ceea ce a văzut și auzit.  - Skinner"


Una dintre cele mai importante sarcini ale ciclului primar o constitue cultivarea capaciăților de exprimare a elevilor. Realizarea acestei sarcini în condiții dintre cele mai bune are implicații favorabile pentru întreaga evoluție intelectuală a școlarului.


În cele ce urmează mă voi opri la aria curriculară a cărei sarcină principal este sugerată de însăși denumirea ei- limbă și comunicare.


Ținând seama de faptul că gândirea copiilor este concret legată de imaginea lucrurilor, convorbirile cu teme: " Ce jucării vă plac", " Comportarea civilizată în familie, școală, pe stradă", " Spuneți ce știți despre ele", " Cu ce călătorim", " Ocupația părinților în diverse anotimpuri", au fost însoțite de material didactice adecvate, planșe, seturi de obiecte în miniatură, seturi de imagini ale obiectelor și chiar obiectele despre care am vorbit. 


Elevii văzând, observând, pipăind, acționând asupra obiectelor fiind puși în situația să gândească, solicitându-le un răspuns la întrebarea ce le-a fost adresată, au învățat prin descoperire, metodă ce a permis fiecărui copil să-și dezvolte particularitățile de gândire affective și voliționale antrenându-l într-o activitate creatoare.


Am căutat prin discuțiile purtate să-i pun în situația de a-și spune părerea valorificând și latura educativă. De exemplu " Tu călătorești cu autobuzul. Dintr-o stație de urcă o persoană în vârstă. În autobus nu mai sunt locuri. Tu ce faci? ". Situații problem au fost create cu diferite ocazii mai ales în convorbiri.


Dacă în clasele mici copiii sunt solicitați să gândească, să exprime opinii personale, să argumenteze, să caute soluții optime, înseamnă că dobândesc de la bun început deprinderi esențiale pentru întreaga perioada de școlarizare, pentru întreaga viață.


În cadrul orelor de comunicare am rezervat un loc programului recreativ. În jocurile de întrecere "Cine îmi spune mai multe?", "La ce se folosesc?", copiii se întrec în a da cât mai multe utilități obiectelor arătate. Crește capacitatea lor de a privi din unghiuri diferite problemele. Jocurile didactice "Eu zic una, tu zici multe", "Găsește cuvântul potrivit", "Cine face așa?", concură spre același țel.


Valorificând cunoștințele elevilor printr-o activitate creatoare am folosit jocuri concurs pe grupe de elevi: "Cine știe răspunde", "Cine știe scrie corect". Tabla împărțită în două îl așteaptă pe fiecare elev al grupei să arate ceea ce știe solicitând fiecăruia un efort de gândire în dorința de a da un răspuns bun.


Prin munca în grup crește spiritual de responsabilitate al fiecărui membru față de colectiv, dezvoltând solidaritatea și prietenia.


După încheierea activității pe grupe a jocului, câteva minute le-am consacrta confruntării la nivelul clasei, a rezultatelor obținute de fiecare grup, făcându-se analiza, evaluarea și sinteza acestora.


Un alt mijloc eficient pentru dezvoltarea creativității îl constitue organizarea unor concursuri ca " Cel mai bun povestitor", după observațiile făcute în cadrul plimbărilor ce le-am organizat cu scopul de a mări sfera de cunoaștere a copiilor. De asemenea, i-am antrenat să povestească individual ce au făcut acasă, ce emisiuni au urmărit la televizor, sau ce au observat în drum spre casă.


Copiii au întotdeauna ceva de relatat din experiența lor de viață, oricât de redusă ar fi aceasta. Totul e să fie stimulați și încurajați în a-și reda liber observațiile, impresiile, părerile, chiar dacă uneori această relatare este lipsită de logică în înlănțuirea ideilor. Dar nu logica exprimării trebuie să stea pe primul plan în acest caz, ci exersarea liberă a actului exprimării necesitând intervenții numai în sensul corectării.


Cercetările psiho-pedagogice care au analizat particularitățile percepției  mesajului la școlarul mic, au stabilit că asocierea între cuvânt și  imagine crează un climat favorabil accelerării ritmului de perfecționare a funțiilor limbajului. 


Conștientă fiind de importanța pedagogică a acestei constatări am căutat să folosesc cât mai mult material intuitiv-demonstrativ care face lecțiile mai atractive, acționând asupra elevilor, solicitându-i să gândească, să creeze, să răspundă, să pună întrebări și să interpreteze.


Pentru "Capra cu trei iezi " de Ion Creangă am folosit  o prezentare power point. Elevii văzând capra îmbrăcată ca o țărancă și-au putut ușor imagina că ea reprezintă femeia harnică și cinstită de la țară, care își face singură dreptate pedepsindul lupul care reprezintă oamenii răi. Cumințenia iedului mic îi face să-l îndrăgească și nu sunt de acord cu fapta necugetată comisă de iedul cel mare.


Copii și-au însușit povestea sesizând cele mai mici amănunte, ba mai mult au caracterizat personajele spunându-și părerile personale și spre mulțumirea mea, povestirea a fost facută cu ușurință dezlegându-se limbile celor mai timizi elevi. 


Pentru "Povestea găștelor" am folosit ca activitate în completare jocul didactic "Facem teatru". Jocul s-a desfășurat astfel: un băiețel a fost gâscanul, care țanțoș cu papucii sub "aripă" trecea pe punte, când a început să se vaiete "Vai de mine, mi-au căzut papucii în apă, am rămas desculț" au sărit în ajutor "gâștele și rațele "(mai mulți elevi) prin "Ga, ga, ga" și "Mac, mac, mac" începând să caute papucii. Trecând pe acolo un "călător" (un elev) gâștele au întins gâtul sâsâind, l-au prins cu ciocul de haine întrebându-l "N-ai găsit papucii?".


În cadrul ariei curriculare limbă și  comunicare, activitățile de învățare sunt colorate de material didactice folosite. Copiilor le place și după puterile lor sunt gata să ajute la confecționarea unor material unde ei își pot aduce aportul.


Atât metodele moderne cât și cele tradiționale trebuie folosite în așa fel încat elevii să aibă posibilitatea să-și exerseze operațiile gândirii, să-și cultive creativitatea, să-și îmbogățească vocabularul, să capete mai multă încredere în sine. 


Orice învățător despcoperă zi de zi, oră de oră, noi forme de stimulare a elevilor pe tărâmul creativității. Un joc nou, un rebus, o ghicitoare, o poezie, o compunere, pot avea rol stimulativ pentru elevi.


În direcția educării creative se pot face multe dacă învățătorul-el însuși-adoptă o poziție creatoare în organizarea și desfășurarea lecțiilor. 

”Creativitatea este un proces de învăţare aparte, la care elevul şi profesorul sunt una şi aceeaşi persoană." (Arthur Koestler)
UTILIZAREA METODEI LUCRĂRILOR PRACTICE  ÎN PREDAREA DREPTUNGHIULUI LA CLASELE PRIMARE
PROF. BOLOCA VERONICA

ŞC. GIM. CLIT, SUCEAVA

Ca modalităţi de învăţare, lucrările practice presupun efectuarea conştientă a unor acţiuni aplicative, acţiuni de proiectare, de execuţie, de construcţie, de producţie sau de creaţie (materială) fie în scopul valorificării (aplicării) cunoştinţelor teoretice în vederea soluţionării unor probleme practice, fie al dobândirii unor deprinderi motorii, necesare vieţii sau activităţii profesionale.
Această metodă valorifică resursele acţiunii didactice bazată pe exerciţiu şi algoritmizare la nivelul unor activităţi de instruire cu obiective specifice de ordin productiv. Ele asigură orientarea aplicativă a cunoştinţelor şi capacităţilor în vederea realizării unor produse semnificative la nivelul educaţiei tehnologice, dar şi la nivelul educaţiei estetice sau sportive.
Metoda lucrărilor practice are ca notă specifică această orientare a cunoştinţelor spre o activitate cu finalitate productivă, care urmăreşte transformarea realităţii abordate la nivel concret în condiţiile unei munci efective realizabilă doar în cabinet, atelier sau lot şcolar. Din această perspectivă, ea se deosebeşte de activitatea de laborator, bazată pe tehnici suplimentare, care nu angajează resursele didactice la nivelul unui demers cu finalitate productivă.
Acţiunea didactică proiectată la nivelul metodei lucrărilor practice implică următoarele operaţii pedagogice:
•  precizarea obiectivelor şi a normelor care trebuie realizate / respectate în termenii unor sarcini de instruire şi de protecţia muncii;
•   organizarea ergonomică a spaţiului şi a timpului de activitate / muncă;
•  exemplificarea   demonstrativă   a   activităţii,   cu   evidenţierea   verigilor   sale determinante;
•  efectuarea activităţii în etape, subetape, cu repere, ansambluri, subansambluri, etc, realizabile de elevi în mod independent;
•   evaluări globale ale  produselor activităţii / muncii;
•   aprecierea calităţii produsului activităţii / muncii prin raportare la standardele pedagogice şi tehnologice proiectate anterior;
•   stabilirea sarcinilor de perfecţionare a activităţii   comunicate frontal, pe grupe, individual.
Prin lucrări practice înţelegem acele lucrări şi exerciţii efectuate de elevi în clasă şi afara clasei, cu ajutorul instrumentelor de măsurat sau al unor aparate simple. Formele sub care se prezintă lucrările practice la geometrie sunt multiple:
-   mânuirea instrumentelor pentru măsurat lungimi, greutăţi, capacităţi;
-   aprecierea distanţelor şi aprecierea rezultatelor unor operaţii efectuate în teren;
-   construirea cercului şi a elipsei;

-   măsurători pe teren, calcularea perimetrului;
-  confecţionarea de material didactic simplu: de la construcţii de figuri de carton până la efectuarea de machete care să reprezinte corpuri geometrice şi chiar instrumente topografice simple.
Lucrările practice contribuie din plin la adâncirea şi consolidarea cunoştinţelor de mânuire a instrumentelor şi aparatelor necesare.
Pentru ca o lucrare practică să se desfăşoare cu succes, învăţătorul trebuie să pregătească amănunţit fiecare etapă a lucrării, înainte de a explica întregii clase.
Ţinând seama de locul unde se desfăşoară lucrarea practică la geometrie, lucrările pot fi împărţite în trei grupe: lucrări efectuate în clasă, lucrări efectuate în laboratorul sau cabinetul de matematică,  lucrări pe teren.

Dintre toate aceste lucrări, cele mai importante sunt lucrările pe teren. Aceste înarmează elevii cu deprinderi practice preţioase şi contribuie la dezvoltarea reprezentărilor spaţiale, fiindcă pe teren, elevii învaţă mult mai uşor să se orienteze în spaţiu. În  clasă, elevul întâlneşte distanţe mici şi obiecte de mică întindere, acestea limitând cercul deprinderilor de orientare a elevilor.
,,Noţiunea de dreptunghi”

Condiţii organizatorice:
Clasa va fi împărţită în 3 grupe. Fiecare grupă subîmpărţită în 2-3 microgrupuri de câte 2-3 elevi. Grupele mari vor primi cât o riglă mare (l m -1,5 m), un echer mare, un metru de lemn şi mijloace de trasare pe teren după caz (un piron ascuţit pentru teren neasfaltat sau cretă pentru teren asfaltat sau podea).
Structura lecţiei
I. Etapa I
1) Învăţătorul prezintă clasei baza orientativă a acţiunii de cercetare, verbal sau pe fişe după complexitatea acţiunii, în cazul de faţă şi verbal şi pe fişe (3 grupe mari - 3 fişe) cu următoarele cerinţe:
a. Trasaţi un segment de dreaptă de 3 m şi denumiţi-1!
b. Din punctele A şi B duceţi câte un segment de dreaptă de câte 2 m perpendicular pe primul segment de dreaptă (sau din punctele A şi B duceţi două segmente de dreaptă paralele, de câte 2 m) şi denumiţi punctele extreme (C şi D).
c. Uniţi aceste puncte printr-un segment de dreaptă.
2) Elevii lucrează pe teren orientându-se după prescripţii (faza orientativă). Lucrează 

nemijlocit primul microgrup al grupei şi celelalte urmăresc exactitatea prescripţiilor, urmează 

apoi, pe rând, celelalte microgrupuri. Învăţătorul urmăreşte, dirijează, direcţionează acţiunea elevilor, nu prin a le rezolva el nedumeririle, ci numai prin a le orienta gândirea prin unele sugestii.

3) Se cere elevilor să deseneze pe caiete, în mod independent, la scara 1/100 (l cm pentru l m), ceea ce au făcut practic.
4) Câte un elev din fiecare grupă, expune verbal - sistematic - ceea ce au efectuat şi clasa aprobă sau dezaprobă - după caz.
5) învăţătorul cere elevilor să spună ce figură geometrică au descoperit şi să încerce o primă definiţie de tip acţional şi reprezentativ.

II. Etapa a II-a
1) Se cere elevilor să deseneze dreptunghiuri de diferite dimensiuni şi în diferite poziţii.
Se analizează sub aspectul dimensiunilor „lungime” şi „lăţime” şi al formei unghiurilor.

2) Se generalizează, orientând gândirea elevilor spre a reţine numai particularităţile comune: suprafaţă plană, cu patru laturi (patrulater), laturile opuse egale şi paralele (paralelogram) şi cu toate cele patru unghiuri drepte. Latura mai mare se numeşte lungime şi se notează L, iar latura mai mică se numeşte lăţime şi se notează 1. Concentrând, se aprobă definiţia prin gen proxim şi diferenţa specifică: un paralelogram cu toate unghiurile drepte.
III. Etapa a III-a
1) Se dau probleme de construcţia dreptunghiului pentru a se consolida procedeul în stereotip dinamic sau sistem algoritmic. Apoi se complică cerinţele: transpunerea unui teren sub formă de dreptunghi cu L = x m, l = y m, în desen la scara 1/100, sau desenarea unui dreptunghi cu L de atâtea ori mai mare decât l şi invers - cu l de atâtea ori mai mică decât L.
Problemele se pot complica:
Suma laturilor unui dreptunghi este de 325 m, l este de 4 ori mai mică decât L. Desenaţi suprafaţa la scara 1/100 şi spuneţi câţi m are lăţimea, câţi m are lungimea.
Această problemă pregăteşte învăţarea rapidă a perimetrului.
  Perimetrul dreptunghiului
Se procedează analog cu formarea noţiunii de dreptunghi:
- Prezentarea bazei orientative: Măsuraţi L şi l curţii şcolii şi aflaţi câţi m de gard avem în jurul curţii (dacă şcoala are o asemenea curte, dacă nu, se va găsi un alt loc). Ideal  ar fi ca fiecare grupă mare să dispună de o suprafaţa dreptunghiulară în teren.
 
- Acţiunea directă a elevilor în teren: în cadrul fiecărei grupe să aprecieze mai întâi  cu ochii, să măsoare cu pasul şi apoi să verifice exactitatea cu ruleta sau cu metrul, după caz.
- Transpunerea acţiunii în schemă grafică la scara 1/100.
- Expunerea verbală a celor descoperite.
- Învăţătorul  spune elevilor că ceea ce au aflat ei - „suma tuturor laturilor” se  numeşte   perimetru   şi    se   scrie   deasupra   desenului   titlul    lecţiei   „Perimetrul dreptunghiului”.

     
  - Prima generalizare
            - Calculul altor cazuri şi generalizarea formulei.
Elevii ajung în mod independent la formule diferite dar reale, cum ar fi:
L+ l +L +1; l + l + L + L; 2 L + 21 = 2(L + 1).
      
Se aprobă ultima formulă şi se compară cu cea din manual pentru întărire.
             - Teme de muncă independentă (în clasă sau pentru acasă) cu scopul consolidării dar şi al flexibilităţii gândirii prin introducerea unor dificultăţi crescânde.
Bibliografie:
· Neagu Mihaela, Petrovici Constantin, Elemente de didactica matematicii în grădiniţă şi învăţământul primar. Editura PIM, Iaşi, 2002

· Pălăşan T., Crocnan D.O., Huţanu E., Interdisciplinaritatea şi integrare – o nouă abordare a ştiinţelor în învăţământul universitar,, în Revista Formarea continuă a C.N-F.P din învăţământul preuniversitar, Bucureşti, 2003.
Matematica şi alte discipline

PROF. OTILIA PÎNTEA

ŞC. PROFESIONALĂ HOLBOCA, IAŞI

În zilele noastre, aproape orice lucrare științifică presupune utilizarea cunoștințelor de matematică. De exemplu, economia nu ar putea funcționa fără  analize matematice; în medicină, se poate studia matematic evoluția unei epidemii; în agricultură, pentru a studia care culturi sunt mai  potrivite pentru o anumită  parcelă  de pământ, este nevoie de o analiză  statistică  a solului, în care se ține cont de culturile anterioare efectuate pe acea parcelă; în biologie, se poate face o clasificare a plantelor după  criterii bazate pe rezultate statistice  și nu pe observații legate de culoare, miros, colorit, formă; în psihologie, se poate determina statistic dacă  există  legături între anumite tipuri de comportament și stilul de viață; în drept, se pot crea legi neinterpretabile și fără  echivoc, folosind logica matematică ; în pictură  sau fotografie, se poate folosi geometria în crearea de lucrări foarte interesante; etc. Așa cum o pictură  poate fi văzută din punct de vedere estetic sau istoric, o putem analiza și din punct de vedere matematic, al geometriei formelor. În majoritatea portretelor celebre, proporția de aur este trăsătura comună. De asemenea, multe plante au aranjamentul frunzelor în jurul tulpinii ca numerele din șirul lui Fibonacci, probabil pentru ca expunerea la soare să fie cât mai bună. Anumite conuri de pin sau floarea soarelui respectă și ele o dispunere dată  de numerele lui Fibonacci.

Exemple de bune practici. Matematica și alte discipline.

 Matematica şi fizica


1. Un corp de zinc cântăreşte 355 g. Ce masă are o placă de sticlă cu acelaşi volum? (Se ştie că ρzinc=7,1 g/cm3 şi ρsticlă=2,5 g/cm3)

Rezolvare
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2. Două mobile se mişcă pe aceeaşi direcţie şi în acelaşi sens cu vitezele v1=10 m/s şi respectiv    

v2=20 m/s. Dacă la momentul iniţial mobilul 2 se află la distanţa de 200 m faţă de mobilul 1, să se determine după cât timp distanţa dintre cele două mobile va fi de 50 m.

Rezolvare
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Pentru mobilul B:

d = 200 + x

d = v 
[image: image21.wmf]×

 t

v = v2 = 20

[image: image22.wmf]⇒


200 + x = 20t

t



x = 20t - 200  (1)

Pentru mobilul A:

d = 50 + x

d = v 
[image: image23.wmf]×

 t

v = v1 = 10

[image: image24.wmf]⇒


50 + x = 10t

t



x = 10t - 50  (2)

Din (1) şi (2)  
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20t - 200 = 10t - 50





20t - 10 t = 200-50





10t = 150





t = 15 (s)

(în această problemă, trebuie să știm calculul cu litere și să rezolvăm ecuații de gradul I)

Matematica şi limba română. Rezolvarea unei probleme în care se reunesc matematica, literatura şi fizica:
La steaua care-a răsărit 

E-o cale-atât de lungă

Că mii de ani i-a trebuit

Luminii ca s-ajungă. (Mihai Eminescu - La steaua)

Să se evalueze, în miliarde de kilometri, distanţa minimă până la acea stea.

Rezolvare. Fie timpul minim, t=2000 de ani (pentru a vorbi de "mii") şi viteza luminii, v=300.000Km/s.


1 an = 365 zile


1 zi = 24 h                  


1 h = 60 min            1 an= 365⋅24⋅60⋅60= 365⋅24⋅36⋅102 s 


1 min =60 s


d=v⋅t;
d= 3⋅105⋅2⋅103⋅365⋅24⋅36⋅102= 2⋅365⋅24⋅36⋅3⋅1010Km
 (1 miliard = 1.000.000.000 = 109)

d= 2⋅365⋅24⋅36⋅3⋅10 miliarde Km = 18.921.600 miliarde Km.
Matematica şi desenul tehnic. a) Pentru a desena un hexagon regulat (poligon cu 6 laturi şi 6 unghiuri concurente) ne putem folosi de matematică în modul următor:

Ştiind că hexagonul regulat este format din 6 triunghiuri echilaterale, construim un cerc, apoi luăm în compas raza cercului şi marcăm pe cerc vârfurile celor 6 laturi ale hexagonului regulat.


b) Pentru a desena un pentagon regulat (poligon cu 5 laturi şi 5 unghiuri congruente), ne putem folosi de matematică astfel: știind că pentagonul regulat este format din 5 triunghiuri isoscele congruente, atunci unghiul dintre laturile congruente (unghiul din centrul cercului) va fi de 360º:5=72º. Deci un unghi al pentagonului regulat va fi de 180 º-72 º = 108 º. 
Prin urmare, desenăm un segment AB (reprezentând o latură a pentagonului regulat), construim cu raportorul un unghi de 108 º în B, apoi  construim segmentul BC egal cu AB şi aşa mai departe până ce construim toate laturile pentagonului.

Matematica şi chimia

a) Să se calculeze câtă apă se obţine când se combină 10 litri de hidrogen cu oxigen.

Rezolvare

Se scrie ecuaţia reacţiei:

(ecuaţia reacţiei arătând că numărul atomilor din stânga egalului este egal cu cel din dreapta)



 2H2 + O2 = 2H2O

2 molecule

2 molecule

2 vol.


2 vol.

10 litri    

x litr

Subliniem formulele substanţelor indicate în problemă.

Deoarece numărul moleculelor care reacţionează şi volumele lor corespunzătoare se află într-un raport direct proporţional, putem scrie că: 
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 ,  deci    x = 10 litri vapori de apă (am folosit în rezolvare proprietățile proporțiilor)

b) Să se calculeze cantitatea necesară de calciu pentru ca din reacţia dintre calciu şi apă  să rezulte 10grame de hidrogen.

Rezolvare

Se scrie ecuaţia reacţiei. Subliniem formulele substanţelor indicate în problemă.

Sub acestea se scriu greutăţile moleculare înmulţite cu numărul de molecule care intră în reacţie.

Sub aceste valori se notează cantitatea de calciu cu x, iar cea de hidrogen, cea indicată de problemă, adică 10 grame.

Ca + 2H2O = Ca(OH)2 + H2



40 ..................................... 2 
[image: image27.wmf]×

 1,008

x gr. .................................. 10 gr. (regula de trei simplă)

Având o proporţionalitate directă, se obţine:
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Matematica şi biologia

1. Lungimea totală a rădăcinilor unui fag de 70 - 75 de ani este de aproximativ 23 Km. Calculaţi cât însumează rădăcinile dintr-o pădure de 200 hectare, care are 700 de astfel de fagi la hectar.

Rezolvare

200 
[image: image29.wmf]×

 700 = 140.000 (fagi)

23 
[image: image30.wmf]×

 140.000 = 3.220.000 (Km)

2. Câte muşte iau naştere dintr-o femelă în cursul unui an dacă ea depune 3 milioane de ouă, din care supravieţuiesc doar 3% ?

Rezolvare:
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3. O albină produce 0,40 grame de miere în 40 de zile. Ce cantitate de miere produc 40.000 de

 albine intr-o zi ?

Rezolvare

1 albină  ................................................................. 0,4 gr. miere în 40 zile

40.000 albine ........................................................ x gr. miere într-o zi

1 albină 

0,4 gr .....................................................40 zile

y gr. .......................................................  1 zi     (proporţionalitate directă)
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4. Bacteriile se înmulţesc prin diviziune, fiecare bacterie transformându-se în altele două. Dacă la fiecare oră se produce diviziunea tuturor bacteriilor, să se determine numărul bacteriilor după 10 ore, ştiind că în prima oră era o singură bacterie.
Soluţie. Deoarece în prima oră este o singură bacterie şi bacteriile se înmulţesc prin diviziune adică îşi dublează numărul la fiecare oră astfel:

I oră o bacterie

a-II-a oră 2 bacterii

a-III-a oră  4 bacterii

…………………….

a-X-a oră  29  bacterii

S=1+2+…….. +29 (suma unei progresii geometrice cu rația q=2 și primul termen b1=1)

S= b1 (qn - 1)/(q - 1)

S= 1*(210 -1)/(2-1)=1024 -1=1023 bacterii.

Elevii trebuie să fie învăţaţi, prin studierea matematicii, să ştie să calculeze, să coreleze și să asocieze cunoştinţele despre anumite procese, fenomene, într-un ansamblu unitar. In acest material am prezentat modul în care noțiunile grele și abstracte ale matematicii se pot aplica în fizică, chimie, biologie și în științele tehnice. 

Bibliografie:

1. Formular matematic şi tehnic pentru elevi, studenţi şi tehnicieni

2. Ionel, Aglaia, Oaidă, Victoria - Manual Biologie,  Clasa a VIII-a
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PROIECTE ALE ELEVILOR,  DIN MATERIALE RECICLABILE ȘI DIN LEGUME, ÎN CADRUL LECȚIILOR
PROF. MIHAELA TODAŞCĂ

ŞC. GIM. „NICOLAE IORGA”, BAIA MARE, MARAMUREŞ

Şcoala modernă face din lucrările experimentale desfăşurate cu elevii o metodă specifică de studiere, mai ales a ştiinţelor naturii. Se consideră că experimentarea şi observarea nemijlocită a realităţii constituie cei doi stâlpi de susţinere ai unei metodologii active în predarea ştiinţelor naturii.

A experimenta înseamnă a-i pune pe elevi în situaţia de a concepe şi de a practica ei înşişi un anumit gen de operaţii cu scopul de a provoca, a dovedi, a studia, a aprecia, a verifica, a măsura efectele, rezultatele, operaţii care se vor solda cu noi achiziţii cognitive şi operaţionale pentru ei.

Experimentul presupune o intervenţie activă din partea elevului pentru a ajunge la descoperirea noilor date. Pentru a determina elevii să citească, să caute surse noi de informaţii, i-am obişnuit să-şi pregătească mici proiecte la lecţii. Am adaptat cerinţele tipurilor de proiecte pentru diferite lecţii, în aşa fel încât să-i incite şi să-i determine să şi le realizeze toţi cu plăcere, fără a le considera o muncă de corvoadă.

Pornind de la etapele desfăşurării unui experiment, care sunt următoarele:

1. crearea unei motivaţii pentru desfăşurarea experimentului;

2. enunţarea unui sistem de gândire;

3. elaborarea unei strategii în derularea experimentului;

4. desfăşurarea propriu-zisă a experimentului: prelucrarea datelor,

am determinat elevii să realizeze  proiecte - experimente, deoarece pentru ei au fost situaţii în care au trebuit să experimenteze noi posibilităţi de a-şi pune în valoare cunoştinţele şi mai ales imaginaţia, pentru că această activitate a fost şi un adevărat concurs, fie între echipele formate între elevi fie individual, în funcţie de cerinţele şi de complexitatea lucrărilor.
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           Proiect despre Cosmos                                                 Prezentarea proiectului la tablă

[image: image36.jpg]


                   [image: image37.jpg]



Proiecte despre animale                                             Lucrare  din resturi de la creioane

Am studiat la științe plantele, atât cele cultivate cât și cele sălbatice, iar la educație civică am vorbit despre lucruri și nevoia de a avea lucruri și de aici ideea de a ne crea lucruri din materialele date de natură: morcovi, care au devenit oameni, cartofi, care au ajuns arici, șiraguri de mărgele din castane, dar și obiecte realizate  din materiale pe care într-o altă situație le-am fi aruncat: cutiile de medicamente au devenit clădiri în macheta realizată de elevi, cofrajele de ouă au devenit ceșcuțe pentru cafea sau vaporaș, resturile de la creioane au creat un tablou minunat, ambalajele de la țigări s-au transformat într-un roboțel și alte obiecte pe care  nici nu ți le-ai imagina. 
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Daria și ceșcuțele de cafea                                           Darius și roboțelul din pachete de țigări
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Alina și personajele ei din cartofi și castravete                    Alexandra și animalele din cartofi
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Bogdan și omulețul de cartof                                            Carmen și animalele din castane
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Andrei și omul din morcov                                                     Marko și șarpele de castanet

                De fiecare dată alegerea şi adecvarea unei metode  este o construcţie dependentă de factori obiectivi, care ţin de natura finalităţii, a conţinutului, de logica internă a ştiinţei, de legităţile fenomenului învăţării şi de factori subiectivi, determinaţi  de contextul uman şi social al aplicării ei, de personalitatea profesorului, de particularităţile de vârstă ale elevului cât şi de cele ale clasei
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Sabina și prietenii ei din legume                        Miniexpoziția cu viețuitoare din legume

 Deoarece am fost  înscrişi în proiectul „ECO-CENTER-NATURA”, la sfârşitul clasei a III-a, în loc de serbare, am organizat o paradă a modei cu creaţii vestimentare realizate de elevi, din materiale reciclabile. Creaţiile au fost admirate de părinţi, multe dintre ele au fost realizate cu ajutorul părinţilor, dar multe au fost pentru părinţi, o adevărată surpriză.     
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                Carina,  Alina și Maria cu creațiile lor vestimentare

Pentru a realiza toate materialele prezentate elevii mei au folosit:
•sticle de plastic, căpăcele de la sticlele de plastic
•cutii de carton de la diferite produse:telefoane mobile, medicamente, bijuterii
•cofraje de ouă, ziare şi reviste vechi, CD-uri uzate
•pânză,aţă,pungi de plastic de la cumpărături
•multă imaginaţie şi creativitate

                    Deoarece am participat la un curs de recilare a materialelor, curs susținut într-un parteneriat cu mai multe școli și liceea din Baia Mare și cu societatea Green Belgium din Belgia, la congresul organizat la finalizarea cursului echipa condusă de mine a prezentat un material power point cu realizările elevilor din mai multe clase , atât de la ciclul primar cât și de la gimnaziu și am realizat și o expoziție cu materiale obținute din produse reciclate sau refolosite.
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Echipajul condus de mine                                    Prezentarea materialului școlii noastre
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                                           Standul nostru expozițional
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Prezentarea de către elevi a materialului                  Rochiță realizată de elevii de liceu

”FIRMA DE EXERCIȚIU” - O OPORTUNITATE 

PENTRU LICEENI

PROF. ING. DIACONU VALERIA

COL. TEH. „ALEXE MARIN”, SLATINA, OLT

Concepul „firma de exerciţiu” se regăsește la majoritatea ţărilor Uniunii Europene şi constituie un exemplu de bună practică. În anul 2001 a fost introdusă metoda de învăţare prin firma de exerciţiu, în România, prin proiectul ECO NET, proiect iniţiat în cadrul Pactului de Stabilitate pentru Europa de Sud-Est şi desfăşurat de Centrul Naţional de Dezvoltare a Învăţământului Profesional şi Tehnic (CNDIPT) din România în colaborare cu Ministerul Educaţiei şi Culturii şi Kulturkontakt din Austria.

Potrivit definiției oficiale, ”firma de exercițiu” este "o metodă didactică modernă și interactivă de succes în România, care are drept scop dezvoltarea spiritului antrepreorial al elevilor prin simularea proceselor dintr-o firmă reală". 

Concret, o astfel de "firmă" își desfășoară activitatea (pe o durată limitată de timp) într-un laborator școlar, unde elevii învață practic cum să conceapă și să conducă o afacere. Sunt simulate operațiuni pe care întreprinzătorii din mediul real de afaceri le desfășoarĂ în mod curent, de la elaborarea unui business-plan până la cele de producție, marketing, reurse umane, contabilitate, management și chiar închidere.
Implicarea în activități de tipul “firma de exercițiu” prezintă o serie de avantaje:

- Pentru elevi: instruire într-un cadru atractiv, creativ și interactiv, adaptare rapidă la cerințele mediului de afaceri, formarea spiritului antreprenorial, asumare de riscuri și responsabilități, pentru o piață a muncii aflată într-o continuă schimbare;

- Pentru profesori: perfecționare profesională continuă, adaptare permanentă la modificările de proceduri, cerințe, strategii;

- Pentru unitățile de învățământ: ofertă de școlarizare atractivă care adaugă valoare celei existente, mijloc de promovare pe plan local, național și internațional, oportunități de încheiere de noi parteneriate.

 Firma de exercițiu reprezintă o metodă interactivă de învățare pentru dezvoltarea spiritului antreprenorial, un concept modern de integrare și de aplicare interdisciplinară a cunoștințelor, o abordare care asigură condiții pentru probarea și aprofundarea practică a competențelor dobândite de elevi în pregătirea profesională.

În firma de exerciţiu, transmiterea interdisciplinară a cunostinţelor este impusă de activităţile care se desfăşoară în cadrul întreprinderii.

Este o metodă orientată spre acţiune şi spre rezolvarea problemelor, centrată pe elev. Pentru  profesor, în calitate de coordonator, firma de exerciţiu reprezintă o provocare deosebită, necesitând cunoştinţe din mai multe domenii economice și IT, o strânsă colaborare cu colegii de catedra şi o bună cultură generală.

	Criterii
	Firmă de exercițiu
	Întreprinderea reală

	Contacte externe
	Cu alte firme de exercițiu din țară și străinătate
	Cu întreprinderi din piața reală națională și internațională

	Producție
	Nu se produc mărfuri reale și nu se prestează servicii reale
	Se produc mărfuri și  se prestează servicii reale

	Flux bănesc
	Nu există bani reali
	Există bani reali

	Risc antreprenorial
	Se simulează asumarea riscului
	Se asumă un risc antreprenorial real

	Sfera obiectivelor și activităților
	Învățarea reprezintă principalul obiectiv pedagogic, iar activitățile se subordonează acestui obiectiv și obiectul de activitate al firmei de exercițiu
	Obiectivele și activitățile sunt subordonate scopului economic

	Învățare și semnificație
	Elementele de bază în pregătirea prntr-o firmă de exercițiu
	Experiența stă în centrul atenției multor întreprinderi

	Rotația locurilor de muncă
	Rotația locurilor de muncă reprezintă elementul central în procesul de pregătire
	Schimbarea posturilor pentru dezvoltarea personalului reprezintă un element esențial în orice întreprindere modernă

	Alegerea domeniului și a produsului
	Piața firmelor de exercițiu
	Piață  antreprenor

	Timp de lucru
	3 – 5 ore pe săptămână
	

	Bloc compact
	Timp de lucru ”normal”
	

	Criterii pentru reușită
	Activități exersate, competențe formate, angajarea absolvenților
	Profit, păstrarea locurilor de muncă, etc.


Înţelegerea şi aplicarea în mod optim a conceptului ”Firma de exerciţiu” îi va putea oferi elevului o învăţare activă, bazată pe practică, facilitându-i acestuia trecerea de la şcoală la viaţa activă.
Bibliografie:

1. http://start.eurointegrare.ro/ce-este-o-firma-de-exercitiu/ 

2. www.roct.ro
Bara, Mariana și colab, Ghid Firma Exercițiu, C.N.D.I.P.T.
ZIUA INTERNAŢIONALĂ A RROMILOR
PROF. HORVAT  IVAN
ŞC. GIM. „PETOFI SANDOR” COLTĂU, MARAMUREŞ

· Data: 08.04. 2016

· Colaboratori și participanți: Dir. prof. Torkos Imre, Dir. adj. Petruș Crina, prof. Horvat Ivan – coordonator, Lopată Adriana,  prof. Roșca Georgeta și alți colegi, învățători și profesori din școală.
· Clasele: elevii rromi, din toate clasele din școală: clasa pregătitoare - clasa a VIII-a de la Școala Gimnazială ,,Petöfi Șandor” – Coltău. 
· Prin realizarea acestei activitați am urmărit să arătam unitatea în diversitate .

· Elevii vor prezenta la Casa de cultură din localitatea Coltău, în fața publicului, format din: părinți, primarul comunei, directorii și profesorii școlii, un program artistic  cu acent pe: cântarea Imnului naţional al României, al Uniunii Europene și al rromilor, recitarea de poezii în limba rromani, sceneta în limba română și limba engleză, precum și prezentarea unui ,,Dans țigănesc regional tradițional” precum și a unui ,,Dans maghiar local tradițional” Elevii cu rezultate deosebite la olimpiada de limba rromani au fost evidențiați, felicitați și le-au fost înmânate diplome cu premii celor care vor merge la faza națională.
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· Domnul profesor de limba rromani, Horvat Ivan, coordonatorul programului, a prezentat un scurt istoric pe tema propusă: ,,Ziua internațională a rromilor” subliniind că și astfel de activități au o mare importanţă pentru toţi.
· Ca scop atingerea obiectivelor propuse în şcoala noastră în cadrul proiectului european „Viitorul comunităţii pentru reducerea inegalităţilor şi promovarea incluziunii sociale” în Comuna Coltău, Judeţul Maramureş. 
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ABORDAREA CURRICULARĂ ÎN CADRUL DISCIPLINELOR OPȚIONALE

PROF. EUGENIA CRISTEA IONESCU

ŞC. GIM. „EMIL GÂRLEANU”, COM. BĂRĂGANU, CONSTANŢA

Motto:

”Curiculum-ul este ceea ce li se întâmplă copiilor în școală ca rezultat a ceea ce fac profesorii. Acesta include toate experiențele copiilor și pentru care școala ar trebui să-și accepte responsabilitatea”

                                                                                                                              (Kansas, 1958)

Corelarea curriculum-ului școlar cu viața cotidiană prin diverse teme specifice, care nu pot fi incluse în clasificarea clasică a disciplinelor școlare, se poate materializa cel mai bine în cadrul curriculum-ului elaborat de școală, proiectat și construit pornind de la cultura organizațională, a resurselor proprii, a intereselor educabililor și părinților, a specificului zonei sau școlii însăși. 


Disciplinele opționale deschid noi perspective creativității la nivelul practicii școlare, cadrul didactic devenind un ”conceptor de curriculum”, el orientându-și proiectarea pornind de la obiective clar definite pe care le va urmări pe toată durata desfășurării opționalului, sprijinindu-se pe vehicularea unor conținuturi accesibile elevului, conținuturi construite de către elev prin aplicarea unor strategii didactice centrate pe nevoile, interesele, deprinderile și abilitățile dobândite/așteptate. 


Ca și exemplu de bună practică, o propunere de opțional la clasele de gimnaziu, poate fi ”Plantele de cultură și agricultura durabilă”, care se poate aplica începând cu clasa a VI-a, pornind de la cunoștințele de botanică dobândite de către elevi în clasa a V-a.

Opționalul este accesibil profesorului de biologie care, prin formarea inițială, dispune de valențele necesare abordării interdisciplinare a temei propuse, la care se adaugă competențele dobândite prin formare continuă sau autoformare. Durata propusă pentru derularea opționalului este de un an școlar, periodicitatea fiind 1 ora/săptămână.

Prin tematica abordată, opționalul se adresează elevilor din mediul rural, viitori potențiali agricultori, cărora am dorit să le trezesc interesul pentru această ocupație ancestrală, cultura plantelor, activitate care stă la baza existenței umane. 

Parcurgând tematica opționalului, elevii vor dobândi cunoștințe despre condițiile de viață ale plantelor de cultură și despre aplicarea unor tehnologii menite să ducă la obținerea de  producții mărite, în condițiile pedoclimatice ale țării noastre. Opționalul își propune să completeze bagajul de cunoștințe deja existent cu elemente şi date noi care să întregească informațiile dobândite empiric.  

De asemenea se creează premisele  pregătirii şi educării  elevilor pentru a practica o agricultură ecologică, pentru a se adapta la economia de piață, pentru a valorifica potențialul agricol al suprafețelor de teren aflate în proprietate privată, cât şi dezvoltarea spiritului antreprenorial. 

Lista de conținuturi cuprinde informațiile pe care opționalul la propune ca bază de operare pentru formarea competențelor cheie/transversale vizate: competențe de comunicare, științifice, tehnologice, digitale, antreprenoriale, precum și pentru valorificarea potențialului creativ al elevilor.

Pentru diversificarea activităților, antrenarea elevilor și stimularea creativității acestora, conținuturile se pot grefa pe mai multe arii curriculare: Limbă şi comunicare, Matematică şi ştiinţe, Tehnologii, Om și societate, Arte.

Conținuturile pot fi abordate literar (povești populare, legende despre plantele studiate), științific (descrierea speciilor de plante studiate), tehnologic (succesiunea lucrărilor unor tehnologii de cultură) și practic/aplicativ prin valorificarea producției principale prin comercializare și industrializare și a producției secundare prin realizarea de ierbare și colecții de semințe, confecționarea de obiecte decorative, de podoabă, artizanale din diferite părţi/organe ale plantelor. 

Conţinuturile pornesc de la câteva specii de plante de cultură, pentru care se stabilesc factorii optimi de mediu care să le asigure creşterea şi dezvoltarea. Fiecare specie de plantă propusă studiului (grâul, porumbul sau floarea-soarelui) este prezentată pornind de la legenda acesteia, un scurt istoric al cultivării speciei la nivel mondial și național, apoi este descrisă alcătuirea plantei, importanța acesteia și posibilități de valorificare a producției, urmând descrierea pe scurt a tehnologiei de cultură. Ca material intuitiv se pot folosi: atlase botanice, prezentări PPT, lecții AeL sau surse internet.  

În completare, sunt abordate teme referitoare la aprecierea calității produselor agricole și securitatea alimentară, cu scopul de a lămuri și aprofunda conceptul de agricultură durabilă, de conservare şi protecţie a ecositemelor agricole împotriva poluării şi degradării. Metodele folosite sunt dezbaterea, studiul de caz, excursia didactică.

Ca și metode alternative de evaluare (fără a le exclude pe cele tradiționale), propun conceperea unor activităţi practice, proiecte tematice de grup sau studii de caz, precum:

· Realizarea de Ierbare tematice – de exemplu, ”Plante spontane (buruieni) asociate culturilor de floarea-soarelui”;

· Realizarea de Colecții de semințe aparținând cerealelor sau plantelor oleaginoase din zona propusă studiului;

· Propunerea de Soluții de prevenire a degradării solului și diminuare a poluării culturilor agricole.

· Elaborarea unui Plan de îngrijire pentru o cultură din zona limitrofă localității folosind metode biologice și ecologice de combatere a dăunătorilor și buruienilor. 
· Elaborarea unui Model de organizare al unei ferme ecologice şi vizitarea unei ferme agricole din zonă.
Pornind de la exemplul dat, disciplinele opționale oferă o paletă largă de posibilități în ceea ce privește diversitatea conținuturilor și modalitatea de abordare a acestora, cadrul didactic nemaifiind încorsetat de programa școlară și timpul de lucru limitat. Astfel, potențialul creativ al elevilor poate fi mai bine valorificat aplicând diferite metode de rezolvare a problemelor prin stimularea creativității precum: brainstorming, phillips 6/6, tehnica 6/3/5, frisco, etc. 


Pentru a stimula creativitatea elevului, profesorul însuşi trebuie să fie un tip creativ şi activ, să manifeste un comportament şi o atitudine pozitivă în acest sens.

Bibliografie
1. Câmpean Aurelia,Chicinaș Luminița,Dragomir Mariana,Pleșa Adriana, Management educațional pentru instituțiile de învățământ, 2001, Editura TipoGrup Press, București.

2. Sarivan Ligia, Repere pentru proiectarea opționalelor, 2000, Buletinul informativ al Proiectului de reformă a învățământului preuniversitar, nr.9,  București.
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Domnul primar Cseles Janos, ca invitat special,  a subliniat că toate activitățile din comună realizate împreună cu comunitatea, în colaborare, își vor atinge scopul propus în cadrul proiectului european „Viitorul comunităţii pentru reducerea inegalităţilor şi promovarea incluziunii sociale” în Comuna Coltău, Judeţul Maramureş.
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